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A.N.C.E. - FERIENKOLONIE IM INTERNATIONALEN

HAUS SONNENBERG IM HARZ

Unter dem Motto : " Miteinander leben, einander verstehen ",
hatte die A.N.C.E. eine Ferienkolonie im internationalen Haus
Sonnenberg bei Sankt Andreasberg, im Harz, vom 2. bis zum
15. September 81 organisiert.

Behinderte Mddchen und Jungen sollten zwei Wochen mit Lyzeums-
schilerinnen und - schilern angenehme Ferien in der gesunden
Harzluft verbringen.

Veranstalter und Betreuer waren sich bewusst, dass dies ein
Experiment war, bei dem es galt die recht unterschiedlichen Er-
wartungen und Forderungen dieser beiden Gruppen von jungen Menschen
auf einen Nenner zu bringen. Fiir alle Teilnehmer sollte es ein
frohes Erlebnis werden, trotz der grossen Verschiedenheit und des
Altersunterschiedes der einzelnen Mitglieder.

Haus H, das uns ganz zur Verfiigung stand, bot viele gliickliche
Voraussetzungen, damit die Gruppe sich als ein Ganzes bilden konnte,
was spontan, auf Anhieb, geschah. Der freundliche und gerdumige
Aufenthaltsraum diente periodisch als Spiel-, Bastel-, Theater-,
Fernseh- oder Partyraum. Er bot die Mdglichkeit zum gemeinsamen
Spiel, Ulber welches Integration am leichtesten zu verwirklichen
war. Obwohl alle Mahlzeiten gemeinsam mit den Jugendlichen und
Erwachsenen des Tagungshduser im grossen Speiseraum eingenommen
wurden, was wieder der Integration unserer Gruppe in die Welt der
Jugendlichen und der Erwachsenen nur dienen konnte, so wurde
unsere kleine Kiiche in Haus H doch reichlich in Anspruch genommen.
Vor dem Schlafengehen gab es hier noch Kuchen und Tee, tagsiber
gab es im Eisschrank stets etwas Ess-und Trinkbares fir diese
muntere Gesellschaft ; und am Sonntag durfte ldnger geschlafen
werden, weil wir durch die kleine Kiche die Mdglichkeit hatten
den Morgenkaffee in Haus H statt im grossen Speiseraum einzunehmen.
Gemeinsam wurde dann abgewaschen, was wiederum der Integration
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sehr forderlich war. Bei diesen kleinen Tdtigkeiten konnte man inner-
halb der Gruppe die grdssere Geschicklichkeit des Einzelnen anerkennen.
Der Behinderte konnte sich mit den andern Teilnehmern auf gleiche

Ebene mes<sen und ihn Ubertreffen.

Das Experiment miteinander leben und sich verstehen wurde noch
vertieft durch die gemeinsamen Schlaf-und Waschrdume. Wohl waren
diesefwﬁnqen und Mddchen getrennt, doch wie im tdglichen Leben, wie
auch innerhalb einer Familie, kreuzten sich tagsiber die Wege zu
den einzelnen Rdumen. So wollten am Morgen Vincenzo und Daniel,
noch schlaftrunken, genau nachsehen ob Sonja, Denise, Josiane und
Isabelle, die Grossen, auch schon aufgestanden seien. Steffi und
Marco hingegen mussten jeden Abend prifen kdnnen, ob Christiane und
Myriam zurselben Zeit zu Bett missten wie sie.

Um Jungen und Mddchen, den Aelteren wie den Jingeren, den Schilern
SO gut wie den Behinderten, gerecht zu werden, um die eine Gruppe
genug zu fordern ohne die andere zu benachteiligen, war es von
grossem Vorteil, dass die Betreuergruppe aus drei weiblichen
und zwei mdnnlichen Personen bestand. Dies ermdglichte dann auch
eine grossere Differenzierung innerhalb der Gruppe fir die Tdtig-
keiten wdahrend der Freizeit. Den einzelnenWinschen und Forderungen
konnte so, bei der abendlichen Planungfir das Programm des folgenden
Tages, weitaus mehr Rechnung getragen werden.So konnte Z.B. beim
Besuch der alten Kaiserstadt Goslar eine Gruppe die Museen besichti-
gen, eine andere Gruppe besorgte Einkdufe, wieder andere setzten
sich in ein Café der Fussgdngerzone und schleckten Eis.

Standen diese Ferien unter dem Motto : Miteinander leb:n, ein-
ander verstehen, so war auch die Rickreise mit der Bahn als inte-
grierendes Erlebnis gedacht. Mit Liebe und Sorgfalt wurde Richard
von den Grossen gehoben und geschoben, bis auch ey bewdltigte
in das Zugabteil hineinzusteigen. Mit einigem Bedenken hatten wir
uns fir diese Rickfahrt mit der Bahn entschlossen, die an sich
recht angenehm verlief, weil das Gepdck am Vortage verschickt
worden war, der Zug auch mehr Bewegungs mdglichkeiten wdhrend der
Reise bot. Wegen der bequemen Liegesitze wurde ein Teil der Strecke
im Schlaf, bequem liegend, gefahren. Fiir einen Teil der Kinder
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war diese Fahrt das grosse Erlebnis : dieser riesige Zug, die
grossen Bahnhtfe, die vielen Reisenden, all dieses Hasten und
Eilen der Leute beim Umsteigen. Da gab es so viel Neues, dass wir
im Bahnhof von Luxemburg eintrafen ehe die Jingsten der Fahrt
Uberdrissig waren.

Abschliessend mochte ich dieses Experiment sehr positiv bewerten.
Flir beide Gruppen waren es Ferien in denen jeder dem andern etwas
gab auf seine Weise.

Yvonne Majerus
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Fortschritte der Integration behinderter
Schiiler in Schweden

Strukturelle Veréinderungen der schwedischen grundskola
und deren Auswirkungen auf die Sonderpédagogik

Von Ingeborg Altstaedt

Als zu Beginn der 70er Jahre die Integration behinderter Schiiler in das Regelschulwesen
zu einem zentralen Thema in der sonderpddagogischen Diskussion wurde, zog die schwedi-
sche Grundschule mit ihren Kliniken verstarkt die Aufmerksamkeit bundesdeutscher Son-
derpiddagogen auf sich. Der Klinikunterricht, dessen Einrichtung verhindern sollte, daB lei-
stungsschwache Schiiler aus ihrem gewohnten Klassenverband herausgerissen wurden,
spielte als Beispiel fiir die institutionelle Losung einer integrativen Behindertenerziehung
auch in der Argumentation reformwilliger Sonderpiddagogen in Westdeutschland zuneh-
mend eine Rolle.

Inzwischen allerdings sind die Klinikeinrichtungen in Schweden durch weitergehende
IntegrationsmaBnahmen iiberholt, wihrend das Scheitern der Bildungsreform und die Ver-
zogerung der Gesamtschulentwicklung in der Bundesrepublik wesentlich dazu beigetragen
haben, die Hoffnungen aufeine allmidhliche Abschaffung des isolierten Sonderschulwesens
zu enttduschen. Zwar treten nach wie vor Lehrer und Wissenschaftler, die die soziale Diskri-
minierung von Sonderschiilern ernst nehmen, fiir ihre schulische Integration ein. Fiir sie
bleibt die schwedische Schulklinik ein institutionelles Vorbild fiir den Versuch, leistungs-
schwachen Schiilern die mit der Aussonderung verbundene Stigmatisierung zu ersparen.
Aber daneben treten Stimmen mehr und mehr in den Vordergrund, die das traditionelle se-
parative Sonderschulwesen erneut zu rechtfertigen versuchen.

Ein Beispiel dafir ist die dreibéndige Veroffentlichung von Bleidick u. a., ,Einfiihrung in
die Behindertenpddagogik“ (1977). Bleidick behauptet in seiner Darstellung der Lernbehin-
dertenpadagogik, daB die von Stdrzner 1864 aufgestellten methodischen Prinzipien der klei-
nen Schritte usw. auch heute noch Giiltigkeit besitzen. Damit zementiert er Vorstellungen,
die in engem ideologischen Zusammenhang mit der Schwachsinnstheorie entstanden sind
und die angesichts der didaktischen Diskussion der letzten Jahre, angesichts lernpsychologi-
scher und entwicklungspsychologischer Erkenntnisse als wissenschaftlich nicht mehr halt-
bar angesehen werden miissen.

Wie konservatives Denken und ideologische Befangenheit Erfahrungen blockieren und
den Fortschritt wissenschaftlichen Erkennens behindern kénnen, dafiir mag ein weiteres Zi-
tat von Bleidick Zeugnis ablegen. Immer noch bezogen auf die Lernbehindertendidaktik,
schreibt er:

»oonde ogik“
11. Jg., Heft 2/81
S. 49-57
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»Wo die Kritiker die Unzuléinglichkeiten der reduktiven Stoffbeschrinkung, der defektspezifischen
Methodik und gegenemanzipatorischen Fiihrungsverhaltens beanstanden, tun sie das sémtlich im Na-
men abgeleiteter Begriindungen. Sie konnen zwar mit Recht das schlechte Vorhandene kritisieren. Der
Lernbehinderte lernt weniger als jeder andere Schiiler der Schulleistungshierarchie — Geistigbehinder-
te ausgenommen. Aber ihre bessere Alternative konkurriert mit der schlechteren Alternative: nimlich
hinter den Stand erreichter schulischer Versorgung zuriickzufallen, mit der Lernbehinderte immer
mehr lernen, als sie in vergleichbaren integrativen Unterrichtsorten, und geringer Motivation und ver-
mindertem sozialem Ansehen, zu leisten vermogen. Die bessere Alternative ist utopisch, die schlechte-
re Alternative ist leider realistisch. Lernbehindertendidaktik heute balanciert, so wie sie ist, den zur Zeit
noch bestmdglichen realisierten Stand pédagogischer Arrangements fiir die im Lernen beeintréichtigten
Kinder aus. Das heiBt nicht, daB sie nicht verbessert werden soll und kann. Ich wehre mich jedoch ge-
gen die pauschale Annahme, daB jede ihrer durchgespielten Alternativen besser sein soll, solange dies
nicht entweder empirisch kontrolliert oder durch gesittigte Erfahrung evident ist“ (Bleidick
1978, 24).

Diese pauschale Verurteilung fortschrittlicher Ansiitze und integrativer Modelle in der
Lernbehindertenerziehung stiitzt sich auf eine Reihe von Unterstellungen die in dieser
Aussage wissenschaftliche Analyse und Begrifflichkeit sowie eine notwendige Auseinander-
setzung mit internationalen Forschungsergebnissen ersetzen.

Angesichts dieser riickschrittlichen Tendenzen in der westdeutschen Sonderpéddagogik
iiben die Reformbestrebungen der schwedischen ,grundskola“ die eine konsequente
Abwendung von traditionellen pidagogischen Vorstellungen mit sich bringen, eine beson-
dere Faszination aus. Wenn ich im folgenden versuche, diese Reformtendenzen darzustel-
len, so geht es mir in erster Linie darum, diejenigen zu unterstiitzen, die auch weiterhin be-
reit sind, Bestehendes in Frage zu stellen, der Provinzialitdt und mangelnden Selbstkritik
innerhalb der Sonderpéddagogik internationale MaBstiibe und kritisierbare Alternativkon-
zepte entgegenzusetzen. ‘

Voraussetzung fiir die innere Umstrukturierung der schwedischen Grundschule

In den 50er und 60er Jahren vollzog sich in Schweden der Ubergang von dem traditionel-
len dreigliedrigen Schulsystem zur neunjéhrigen ,grundskola“. Der Staat investierte enorme
Summen fiir Schulbauten, Lehrmittel, materielle Ausriistung und die Lehrerausbildung.
Dabei geriet allerdings die pddagogische Forschung, die sich mit unterrichtlichen Fragen so-
wie den sozialen psychologischen und organisatorischen Problemen des Schulalltags befaB-
te, in den Hintergrund. In der gleichen Zeit, in der sich der &uBere Aufbau der neuen
»grundskola“ vollzog, gingen auBerdem rasche gesellschaftliche Verinderungen vor sich:
Die Landjugend driingte verstirkt in die Stéidte, weil einerseits im Zuge der Rationalisierung
der Landwirtschaft Arbeitskriifte eingespart wurden, andererseits berufliche Qualifikationen
fiir den Umgang mit technisch hoch entwickelten Maschinen eher in gréBeren Stédten mit
einem differenzierten Ausbildungssystem erworben werden konnten. So konzentrierten
sich Jugendliche und Kinder immer stérker in den Vororten der Stéidte, wihrend die neue
Schule sich noch im Aufbau befand und weder auf eine hinreichend ausgebildete Lehrer-
schaft noch auf ausgebaute Kontakte zum Freizeitbereich zuriickgreifen konnte (Skol6ver-
styrelsen, 1973).

Nach einem Bericht der UN-Wirtschaftskommission (1968) haben sich nach dem Kriege
in Schweden zwar Lohne und Gehdlter verdoppelt, aber die am schlechtesten bezahlten 30
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% der Bevolkerung hatten 1954 einen hoheren Anteil am Nationaleinkommen, r amlich 10,6
% als 1964 (8,5 %). Das bedeutete, daB gerade in den unteren Einkommenst ereichen die
Frau mitarbeiten muBte, um einen ,einigermaBen angemessenen Lebensstar dard” (Pfaff/-
Wikhdll 1971, 16) zu sichern. Die Doppelarbeit von Mann und Frau fiihrte daz 1, dal; die Kin-
der in ihrer Freizeit weitgehend sich selbst iiberlassen blieben.

Die Entwicklung Schwedens zum Wohlfahrtsstaat, der seinen Biirgern ¢'n nn:ifassendes
System der sozialen Fiirsorge bietet, enthebt den Einzelnen immer stirker les Verantwort-
lichkeit fiir sich selbst, solange er an den wesentlichen politischen und 6kc comischen Ent-
scheidungen nicht teilhatte. Er fiihlte sich in seinen gesellschaftlichen Fur ktion:n von den
eigentlichen gesellschaftlichen Entwicklungen abgeschnitten und wurde d 1durch in die Pas-
sivitit gedringt. Konsuminteressen, Alkoholismus und DrogenmiBbrau :i: waren die Fol-
gen, die auch die Schule vor neue soziale Aufgaben stellt.

Das wirtschaftliche Interesse an mehr und vor allem auch billigen Arbeitsk riften erh6hte
wie in der BRD die Nachfrage nach auslindischen Arbeitern. So gibt es heu t2 Industriebe-
triebe, in denen mehr als 50 % Fremdarbeiter beschéftigt sind (Pfaf? Wikhd'l, 1971, 18). Wie
sich dieses Verhiltnis in den Schulen widerspiegelt, beschreibt die Inform:itionsschrift zum
SIA-Gutachten:

... wihrend ein auslidndisches Kind noch vor 20 Jahren eine Seltenheit in schwedischen Schulen
war, gibt es heute mehr als 75 000 Schiiler in der Grundschule, die in einem ancleren Land geboren
sind“ (S. 2).

Die neue Schule trug diesen gesellschaftlichen Faktoren zu wenig F.echnung, und die Be-
schwerden iiber organisatorische Mangel der ,grundskola“ hiduften s ch. Torsten Husén, ein
wesentlicher Verfechter der Schulreform, stellte beispielsweise fest, dzB die schwedischen
Schiiler der Oberstufe im internationalen Vergleich zwar einen relativ hohen Kenntnisstand
besitzen, aber in Bezug auf Anpassung und Motivation sehr schlechit zbschneiden. Proble-
me und Schwierigkeiten der Schiiler lassen sich direkt am prozentu:ilen Anteil des Spezial-
unterrichts ablesen. Etwa ein Viertel der Schiiler erhielt 1970 in irgendeiner Form Spezialun-
terricht. Der Spezialunterricht bestritt ungefiihr 27 % des gesamten Unterrichts in der
»grundskola“ (SOU 1974: 53, 138). Die stindige Ausweitung des Spezialunterrichts und das
Anwachsen der Ressourcen signalisierten immer deutlicher einen Notstand, der nur durch
grundsitzliche organisatorische Verdanderungen der Schule beseitigt werden konnte. Einer-
seits muBte die Schule so weit der gesellschaftlichen Entwicklung angepaBt werden, daB sie
auch auBerhalb des Unterrichts dem Schiiler Hilfen zur Bewiltigung seiner sozialen Aufga-
ben und Probleme anbieten konnte; andererseits war eine bildungsékonomisch effektivere
Ausnutzung der staatlichen Zuschiisse erforderlich.

Das SIA-Gutachten von 1974

Diesen Forderungen versuchte nun eine Gutachter-Kommission, die sich 1970 konsti-
tuierte, in ihren Vorschligen zu entsprechen. Mit dem Gutachten ,Skolans arbetsmiljo“ (Ar-
beitsbedingungen in der Schule), das 1974 vom schwedischen Bildungsministerium verof-
fentlicht wurde, legten die Gutachter einen Plan fiir einschneidende Reformen im Bereich
des Schulwesens vor (Altstaedt 1977, 281 fT.). Die Tatigkeit der Gutachter stiitzte sich auf
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umfangreiche nationale und internationale Forschungsarbeiten. Gleichzeitig initiierten die
Gutachter Forschungsprojekte und Schulversuche in allen Teilen des Landes, um ihre Re-
formpldne wissenschaftlich empirisch abzusichern.

Das unter dem Vorsitz von Jonas Orring entstandene umfassende Gutachten stellt einen
detaillierten Entwurf dar fiir die innere Umstrukturierung der schwedischen Grundschule.
Kernpunkte der inzwischen durch den ReichstagsbeschluB vom Mai 1976 abgesicherten Re-
formintentionen bilden Dezentralisierungsbestrebungen, eine freiere Anwendung der staat-
lichen Zuschiisse und eine starkere Verkniipfung der Schule mit dem gesellschaftlichen Le-
ben. Was darunter zu verstehen ist, soll im folgenden erlautert werden.

Die sogenannte ,,offene“ Schule, die von den Gutachtern proklamiert wird, soll in einem
groBeren AusmaB als bisher in das kommunale Leben integriert sein und die sozialen, 6ko-
nomischen, kulturellen Gegebenheiten ihres jeweiligen regionalen Umfeldes beriicksichti-
gen. Die Schule - in diesem Sinne verstanden - ist nicht mehr eine ,,geschlossene“ Institu-
tion, in der Kenntnisse und Wissen vorwiegend theoretisch und ohne Bezug zur unmittelba-
ren gesellschaftlichen Praxis vermittelt werden, sondern ein Ort, an dem der Schiiler grund-
legende Handlungsmuster fiir verantwortungsvolles, kritisches gesellschaftliches Handeln
erwirbt, indem gesellschaftliche Fragen und Probleme einen ,,zunehmenden Raum in der
Schularbeit“ einnehmen (vgl. Forslag till Liroplan, 1978, 19). Wie das konkret aussehen
kann, fiihrt der ,,Vorschlag zur Veranderung des Grundschullehrerplans®, der im Friihjahr
1978 von der obersten Schulbehérde herausgegeben wurde, aus: -

»Die Schule muB daher moglichst Kontakt halten zu dem sie umgebendén Gemeinwesen. Studien-
besuche miissen eine regulire Einrichtung des Schulalltags werden und Vertreter unterschiedlicher
Gesellschaftsorganisationen, politischer Parteien und Vereine sowie des Arbeitslebens sollen fiir den
Unterricht ausgenutzt werden“ (S. 20).

Ein wesentliches Ziel der engeren Verquickung des Schullebens mit dem Leben derjewei-
ligen Gemeinde ist die effektivere Vorbereitung der Schiiler aufihre spétere Arbeitssituation
und eine selbstverantwortliche Ubernahme ihrer Berufsrolle. Der Aufbau riesiger Schul-
komplexe und deren zentrale organisatorische Lenkung durch die oberste Schulbehérde in
Stockholm waren bisher offenbar nicht in der Lage, das passive Konsumverhalten der Schii-
ler zu verhindern und ein stirkeres gesellschaftliches Verantwortungsgefiihl zu entwickeln.
Der bis ins Detail vorstrukturierte Schulalltag lieB dem Schiiler keine Chance der EinfluB-
nahme. Entscheidungsvermogen und selbstindiges Handeln konnte der Schiiler nur durch
eine stirkere Beteiligung an der Gestaltung seiner Umwelt erwerben. Die SIA-Schule raumt
den Schiilern daher ein groBeres Mitspracherecht bei der Organisation des Schulbetriebs
und der Planung des Unterrichts ein. ‘

Um den Kontakt zwischen Schule und Arbeitswelt zu erleichtern und zu intensivieren,
wurden im Juli 1977 in jeder schwedischen Kommune lokale Planungsgremien (SSA-rdd)
aus Vertretern der Schulbehdorde, der Schule, der Arbeitgeber- und Arbeitnehmerverbiéinde
gegriindet, zu deren Aufgabenbereich es gehort, die Schule zu beraten, Informationsmate-
rial zur Verfiigung zu stellen, auf die Arbeitswelt bezogene Unterrichtsinhalte zu planen und
Praktikantenstellen fuir Schiiler zu organisieren.

Eine engere Bindung der Schule an die sozialen und 6konomischen Strukturen der Ge-
meinden setzt eine von der zentralen Schulverwaltung in Stockholm unabhingige lokale
Entscheidungskompetenz voraus. Mit der groBeren Verantwortung, die den Kommunen in
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Bezug auf die Organisation der Schulen auferlegt wird, ist gleichzeitig die Moglichkeit ver-
bunden, staatliche Gelder freier anzuwenden und nach den jeweiligen lokalen Bediirfnissen
Zu verteilen.

Nach dem Vorschlag der SIA-Gutachter wird in mehreren Kommunen Schwedens bereits
seit einigen Jahren ein neues System der Ressourcen-Verteilung erprobt. Bisher wurde das
AusmaB und die Anwendung der Zuschiisse einheitlich fiir das ganze Land durch detaillier-
te Vorschriften geregelt (vgl. Skoloverstbrelsen 1973, 4). Diese konnen jetzt nach einem Re-
gierungsvorschlag 1977/78 durch die neue Form des Staatszuschusses ersetzt werden. Da-
nach werden-die staatlichen Subventionen in ,Basiszuschiisse“ und ,, Verstirkungszuschiis-
se“ aufgeteilt (vgl. SO: vi och vir skola 1978).

Die Basisressourcen werden nach der Anzahl der Schiiler pro Schule berechnet. In der
Unterstufe wird eine Schiilergruppe von 25 zugrundegelegt, in der Mittel- und Oberstufe 30.
StaatszuschuBberechtigt ist auch jede sich konstituierende Gruppe, die noch nicht die vorge-
schriebene Anzahl von Schiilern hat. Eine Schule mit 56 Schiilern der 2. Jahrgangsklassen
wiirde demnach drei Basiszuschiisse beantragen konnen.

Die Verstarkungsressourcen werden nach der Schiilerzahl der Kommunen berechnet und
manifestieren sich in der Anzahl der Lehrerstunden pro Schiiler. Wahrend die Basiszuschiis-
se den Schulen vom Staat je nach ihrer GroBe zugewiesen werden, verteilt die Schulbehérde
die Verstarkungsressourcen nach den speziellen Bediirfnissen der jeweiligen Schule. Fakto-
ren, die auf die Verteilung der staatlichen Mittel EinfluB nehmen konnen, sind z. B. die
Anzahl behinderter bzw. schwieriger Schiiler, Bevolkerungsstruktur, Einwandererfrequenz
usw. Die Schule selbst kann dann entscheiden, wofiir sie die Gelder ausgibt, ob fiir Spezial-
unterricht, Stiitzunterricht oder auch fiir Aktivititen auBerhalb des Unterrichts, etwa Frei-
zeitbeschéftigung und die Betreuung von Schliisselkindern nach Beendung der Schulzeit.

Obwohl dieses neue StaatszuschuBsystem auf dem ersten Blick bildungsékonomisch
effektiver erscheint als die bisherige Regelung der Zuschiisse, bringt es fiir Schulen, indenen
sich die Probleme haufen, Nachteile mit sich. So erschien am 26.8. 77 in der Schwedischen
Tageszeitung (Svenska Dagbladet) ein Artikel unter der Uberschrift , Die SIA-Schule - eine
teure Angelegenheit fiir GroBstadte.“ In diesem Artikel wird darauf hingewiesen, daB die
Schulen in GroBstidten, die mit mehr Schwierigkeiten zu kimpfen haben als andere, bisher
zusitzliche Mittel aus einem Spezialfond erhielten (Sasmedel), die jetzt fortfallen. Das be-
deutet, daB z. B. in Stockholm in jedem Rektorat etwa 3 bis 4 Lehrer entlassen werden miiB-
ten, wenn die SIA-Schule eingefiihrt wiirde. Daraus ist unschwer zu folgern, daB es nicht
mehr méglich sein wird, in dem selben MaBe wie bisher Spezialunterricht und Stiitzunter-
richt durchzufiihren. Anna Lena Wik-Thorsell schreibt dazu in ihrem Artikel:

» Will man dann im gleichen Ausma@ wie bisher den Schiilern, die es notig haben, Spezial- und Stiitz-
unterricht zukommen lassen, so bleibt kaum eine Chance die Klassen jemals in kleinere Gruppen auf-
zuteilen. Und will man die Moglichkeit weiterhin aufrecht erhalten, hin und wieder die Klasse zu teilen,
so wird es kaum noch Spezialunterricht geben (Svenska Dagbladet 26. 8. 1977).

Auswirkungen der SIA-Reform auf die Sonderpiidagogik

Wie sich die SIA-Schule gerade im Hinblick auf die Erziehung und Ausbildung behinder-
ter Schiiler praktisch bewahrt, bleibt abzuwarten. Gegenwirtig sind noch keine endgiiltigen
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Aussagen zu treffen, da sie sich noch im Planungs- und Versuchsstadium befindet. Entspre-
chend den Zielen des SIA-Gutachtens ist allerdings zu zrwarten, daB die innere Umstruktu-
rierung der grundskola eine weitergehende Integration behinderter Schiiler mit sich
bringt.

Nach dem Vorschlag der Gutachter soll es Spezia:unterricht als von dem iibrigen Unter-
richt in der Schule abgesonderter Organisationsforr » nicht mehr geben. Das bedeutet aller-
dings nicht, daB spezialpddagogische Interventionen abnehmen. Umgekehrt ist es nach der
Meinung der Gutachter dringend erforderlich, daB sich die methodischen Einsitze fiir Schii-
ler mit Schwierigkeiten intensivieren. Das geschieht — wie sie meinen — am sinnvollsten da-
durch, daB die Methoden und Erfahrungen, die in der Spezialpadagogik entwickelt und ge-
macht wurden, einen moglichst groBen Teil der Arbeit in den Arbeitseinheiten der Schule
pragen. &

Das SIA-Gutachten geht — konsequenter noch als der Lehrplan von 1969 - von einem Be-
griff der Behinderung aus, der das Individuum in Relation zu seiner sozialen Umwelt erfaf3t.
Der Bedingungszusammenhang fiir schulisches Versagen und Schulschwierigkeiten wird in
dem komplexen Zusammenwirken von individiellen Faktoren, Komponenten des hausli-
chen Milieus, der Freizeitbeschitigung und der Schulsituation begriffen.

Mit der bewuBten Distanzierung von dem tra litionellen Behindertenbegriff ist eine neue
Einstellung gegeniiber den Problemen behinderter Schiiler verbunden. Ihre Sthwierigkei-
ten werden nicht mehr als absolute, sondern als relative Schwierigkeiten angesehen. Damit
gératen auch die herkommlichen Differenzierungskriterien zwischen den verschiedenen
Behinderungsarten ins Wanken. Die Gutachter unterscheiden zwischen dem Spezialunter-
richt als institutionell verankerter Organisationsform und der Spezialpddagogik als einer
Methode der Regelschule, die Schiilern mit unterschiedlichen Schwierigkeiten einen
methodischen Zugang zum Regelunterricht verschaffen soll. Sie geben eindeutig der spe-
zialpadagogischen Methode den Vorzug und kritisieren fest gefligte Einrichtungen wie Spe-
zialklassen und Kliniken:

,»— Die Kategorisierung verschiedener Gruppen beeinfluBt die Selbsteinschitzung der Schiiler und die
Erwartungen der Umgebung. Das kann den ProzeB ihrer AusstoBung mit bewirken.

- Die Starrheit, die jede feste Organisation kennzeichnet, wenn sie erst etabliert ist, bewirkt, daB ein fort-
laufender ProzeB der Integrierung und Normalisierung einen gewissen Widerstand iiberwinden
mubB.

- Die Gutachtertitigkeit in der Schule gilt in erster Linie der geeigneten Plazierung von Schiilern und
nicht der Hinfiihrung zu einer angemessenen Therapie“ (SOU 1974, 53, 160).

Was die Gutachter im einzelnen unter spezialpidagogischer Methode verstehen, ist auch
nach griindlicher Durchsicht des Gutachtens nur vage zu erfassen. Wesentlich scheint je-
doch, daB nicht die Leistung des ,,Schiilers mit Schulschwierigkeiten® im Mittelpunkt der
padagogischen Bemiihungen steht, sondern sein Selbstwertgefiihl. Die Entwicklung der
Selbsteinschdtzung und Selbstachtung werden als wesentliche psychische Voraussetzung
fiir schulisches Lernen begriffen. Um ,,schwierigen* Schiilern die Fixierung an MiBerfolgser-
lebnisse zu ersparen, fordern die Gutachter alternative methodische und inhaltliche Ange-
bote vonseiten der Schule, die den unterschiedlichen Voraussetzungen der Schiiler, ihrem
unterschiedlichen Herkunftsmilieu, ihren verschiedenen Interessen und Motivationen
Rechnung tragen.

Das gilt besonders auch fiir die Vermittlung der Grundfertigkeiten, denen die Gutachter
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groBtes Gewicht beimessen. Die Zunahme der Konzentrationslosigkeit und Nervositit
unter den Schiilern fiihrte in der bisherigen Schule dazu, daB viele Schiiler erhebliche Liik-
ken, vor allem im Lesen und Schreiben, aufwiesen. Das Niveau in diesen Fertigkeiten soll in
der SIA-Schule dadurch gehoben werden, daB mehr Zeit fiir das Einiiben dieser Tatigkeiten
zur Verfligung steht. Jedem Kind soll seine individuelle Arbeitszeit zur Erreichung dieses
Zieles zugestanden werden. AuBerdem soll zu jeder Arbeitseinheit nach Moglichkeit ein
Lehrer hinzugezogen werden, der speziell in Lesemethodiken ausgebildet ist.

Die Vorherrschaft verbaler Vermittlungsmethoden in der Schule, die iiber die unzurei-
chenden sprachlichen Fahigkeiten der Unterschichtkinder hinwegsehen, versucht die SIA-
Schule durch die Propagierung handlungsbezogener Methoden zu brechen. Durch Mitge-
staltung ihrer eigenen Lernsituation und Beteiligung an der Unterrichtsplanung sollen die
Schiiler die Konsequenzen ihrer eigenen Handlungen erfahren und verantwortlich handeln
lernen. Die Uberpriifung der Realitdtsbezogenheit ihres Handelns und Lernens soll ihnen
auBerhalb der Schule durch Beteiligung an Projekten, Studienbesuchen, Exkursionen und
Berufspraktika erméglicht werden.

Um die spezialpddagogische Methode in der SIA-Schule zu verwirklichen, ist nicht nur ei-
ne Ubereinstimmung der schulischen MaBnahmmen mit denen anderer kommunaler Insti-
tutionen der Kinder- und Jugendfiirsorge notwendig, sondern auch eine enge Zusammenar-
beit mit dem Elternhaus. Die SIA-Schule will die Eltern nicht nur besser informieren und be-
raten, sondern direkt an der Arbeit in der Schule beteiligen. Die Eltern sollen Gelegenheit
bekommen, mit ihrem Berufswissen, ihren Fachkenntnissen, Erfahrungen und speziellen
Interessen den Unterricht und das Leben in der Schule zu beeinflussen.

Esist unschwer zu erkennen, daB die spezialpddagogische Methode von den Lehrern weit
mehr fordert als guten Unterricht. Die Gutachter fordern daher eine Riickbesinnung des
Lehrers auf seine Verantwortung als Erzieher:

,Es ist nicht die Frage nach einer autoritiren Erziehung, in der die Angst das Verhiltnis des Schiilers
zum Lehrer prégt. Es ist eher das Suchen nach der Gemeinschaft mit der Jugend, in der Riicksicht, Ver-
trauen und Zusammenarbeit in dem gemeinsamen Streben, die eigene Umgebung zu gestalten und zu
pflegen, sich entwickeln“ (SOU 1974: 53, 347).

Neben seinem Unterricht soll der Lehrer also zunehmend soziale Aufgaben wahrneh-
men. Es ist nach Meinung der Gutachter aus diesem Grunde nicht mehr sinnvoll, die
Arbeitszeit des Lehrers an seine Unterrichtsverpflichtung zu binden. Sie schlagen eine neue
Regelung der Arbeitszeit des Lehrers vor, die in Absprache der Regierung mit den Lehreror-
ganisationen zu treffen sei.

So fortschrittlich die SIA-Schule auf dem ersten Blick, vor allem auch im Hinblick auf die
Integration behinderter Schiiler, erscheinen mag, so sehr bleibt noch zu befiirchten, daB die
in vielen Aspekten padagogisch sinnvollen Reformplidne an den gesellschaftlichen Wider-
spriichen scheitern, sobald sie in die Praxis umgesetzt werden.

Schwierigkeiten bei der Umsetzung der Reformpliine in die Praxis

Im Sommer 1978 sollte die SIA-Schule in allen Kommunen Schwedens eingefiihrt wer-
den. Ein Jahr vorher hiuften sich die Uberschriften in schwedischen Zeitungen, die zum
Ausdruck brachten, daB die SIA-Reform ersthaft in Gefahr stiinde, in der Planung stecken-
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zubleiben. So fehite beispielsweise eine wesentliche Voraussetzung fiir die Einfliihrung der
SIA-Schule, nimlich die Neufestlegung der Lehrerarbeitszeit.

Die Lehrer forderten eine Senkung ihrer Pflichtstundenzahl. Teamarbeit und die Zusam-
menarbeit mit Freizeitpddagogen, Vertretern der Jugendbehorden und kultureller Einrich-
tungen erhohten den zeitlichen Aufwand fiir Konferenzen und kollektive Verpflichtungen
auBerhalb der eigentlichen Unterrichtsvorbereitung. Die ErmaBigung der Lehrerverpflich-
tung miiBte nach Meinung des Schwedischen Lehrerverbandes zu einem erhohten Bedarf
an Klassenlehrern von 10 % fiihren. Auf diese materiellen Voraussetzungen der SIA-Reform
weist der Wortfiihrer des Schwedischen Lehrerverbandes in der Zeitung Svenska Dagbladet
vom 25. Nov. 1977 ausdriicklich hin: ,,Wenn der Schule keine neuen Ressourcen zugefiihrt
werden, so wird keine Neuregelung der Arbeitszeit méglich sein, und die SIA-Reform kann
nicht durchgefiihrt werden.

Im Gegensatz dazu steht die Auffassung der Schulministerin, die sich in der schwedischen
Presse wiederholt gegen den Vorwurf wendet, die Schulreform konnte an den mangelnden
finanziellen Ressourcen scheitern:

,Es gibt nichts in dieser SIA-Reform, das unumgéanglich neue Zuschiisse von den Kommunen for-
dert... Die SIA-Schule beinhaltet in erster Linie eine Dezentralisierung der Verantwortung bezogen auf
Lehrer, Schiiler und kommunale Schulbehdrden. Die Dezentralisierung an sich erfordert keine neuen
Gelder, sondern lediglich ein klares Regelsystem, das groBere lokale Freiheit in der Anwendung der
Ressourcen gewahrt“ (UNT vom 13. 8. 1977). )

Die wiederholten Appelle der Bildungsministerin Britt Mogard, an Lehrer, Schiiler und
Eltern, die Reformen mit ,Fantasie“ und ,Begeisterung“ voranzutreiben, werden wohl
kaum zu institutionellen Verinderungen fiihren. Die bisherige Entwicklung der SIA-Schule
zeigt deutlich, in welchem MaBe die Reformierung der schwedischen grundskola abhingig
ist von zusitzlichen finanziellen Mitteln, die der Staat bereitstellen miiBte.

Die Knappheit der Staatsmittel in der wirtschaftlichen Rezession Ende der 70er Jahre mu
als ein wesentlicher Bedingungsfaktor fiir die Stagnation der Schulreform mit angesehen
werden. Die optimistischen Vorstellungen der Schulministerin, daB gerade die ,,Begrenzung
staatlicher Ressourcen“ dazu fiihre, diese ,fantasievoll und konstruktiv anzuwenden“
(Svenska Dagbladet vom 7. 6. 77), haben sich offensichtlich nicht erfiillt. Statt Optimismus
verbreitet sich in der Lehrerschaft eher Resignation. Immer noch gibt es keine Vereinbarun-
gen iiber eine neue Arbeitszeitregelung. Eine Untersuchung iiber das neue StaatszuschuBsy-
stem belegt, daB alles so , lduft“ wie vorher. Das bedeutet, daB auch der Spezialunterricht
ungefdhr den gleichen Anteil an den Zuschiissen hat wie vorher. Dennoch ist die Spezialleh-
rerschaft beunruhigt. Die Tendenzen an den SIA-Versuchsschulen, die Schiilerzahl in den
Unterrichtsgruppen zu senken, verstirken sich. Da zusitzliche Gelder fiir derartige Veridn-
derungen nicht bereitstehen, lassen sich kleinere Klassen nur auf Kosten des Spezialunter-
rights durchfithren. Wie das konkret aussieht, beschreibt Sture Svensson, der Wortfiihrer des
Schwedischen Speziallehrerverbandes:

,,Von den Schiilern, die ehemals vielleicht in drei Klassen saBen, bildet man heute vier Unterrichts-
gruppen. Die Speziallehrer, die frither einigen Kindern aus diesen Klassen Spezialunterricht gegeben
haben, miussen jetzt eine der Unterrichtsgruppen iibernehmen, egal welche. Wenn das Schicksal es will,
gibt es kein einziges Kind in dieser Gruppe, das frither Spezialunterricht bekommen hatte“ (Ljunghill,
1979, 11).
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So berechtigt die Befurchtungen der Spezialleh: cr, daB3 gerade die Adressaten der SIA-Re-
form - die schwierigen Schiiler - am Ende die !.cidiragendenden sein konnten, auch sein
maogen, verstandlich sind auch die Intentionen der STA-Schulen, die Schiilerfrequenzen in
den Unterrichtsgruppen unter dem Druck der Reformziele zu verringern.

Welchen endgiiltigen Weg die SIA-Schule gehen wird und wie sie mit den gegenwartigen
Schwierigkeiten fertig wird, ist heute noch nicht «bzusehen. Mit Sicherheit werden die Re-
formziele jedoch nur dann erreichbar sein, wenn materielle Grundlagen fur das soziale
Engagement der Lehrer, das in dieser Reform g¢inc Schliisselstellung einzunehmen scheint,
in Form einer qualifizierten Ausbildung und der Festlegung von Arbeitsbedingungen, unter
denen der Lehrer seinen vielféltigen Aufgaben gerecht werden kann, geschaffen werden.
Das jedoch wird ohne zusitzliche Staatsaufwendungen kaum moglich sein.

Zusammenfassung

Im Gegensatz zum isolierten Sonderschulwesen in der BRD strebt die schwedische Regel-
schule eine immer konsequentere Integration behinderter Schiiler an. ,,Schwierige“ Schiiler
stehen im Mittelpunkt der jiingsten ReformmaBnahmen. Die in dem SIA-Gutachten von
1974 entwickelten Reformvorschlige fithren zu einem weitgehenden Bruch mit traditionel-
len sonderpadagogischen Institutionen und Begriffen.
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e Deckenplatten oHolztreppen

e Stylturen - o Fenster
Moderne Turen

BOIS Centre Hoffmann ~

Alzingen/Hespérange OUVERT TOUTE LA SEMAINE [

de 8-12 et de 14-18 heures
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