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L’ANCE a été constituée le 9 juin 1978. Elle est la section luxembourgeoise de la Fédération
Internationale des Communautés Educatives (FICE) qui a été créée en 1948 sous les auspices de
I'UNESCO. La FICE est la seule organisation internationale qui s‘occupe des questions de I'éducation
en dehors du milieu familial. Comme organisation non-gouvernementale, elle est représentée auprés de
I'UNESCO, de I'UNICEF, de 'ECOSOC et du Conseil de 'TEUROPE.

L’ANCE regroupe une cinquantaine de membres actifs (Centres d'accueil, centres d'éducation
différenciée, institutions spécialisées, associations de parents et de professionnels du secteur médico-
psycho-pédagogique et social ainsi que 150 membres individuels. Les principaux objectifs de IANCE
sont les suivants:

1) Défendre les droits des enfants, surtout des enfants les plus démunis

2) promouvoir la coopération et le dialogue entre les différentes professions du
secteur médico-psycho-pédagogique et social

3) soutenir les communautés éducatives dans les actions et projets visant une
amélioration des conditions de vie des enfants

4) promouvoir la formation continue des professionnels du secteur

5) mettre en oeuvre des programmes de loisirs et de vacances destinés aux enfants
des communautés éducatives

6) collaborer aux efforts d'intégration scolaire, professionnelle et sociale des enfants
défavorisés

7) publier réguliérement un bulletin

8) collaborer activement aux travaux de la FICE

9) favoriser les échanges internationaux a tous les niveaux de I'action éducative
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EDITORIAL

Liebe Leser,

Diese Nummer erscheint mit etwas Ver-
spétung. Es ist die 4. Ausgabe unseres Bulle-
tins im Jahre 1995. Das Jahr wurde abge-
schlossen mit einer Veranstaltung zu den
Rechten des Kindes, die wir in Zusammenar-
beit mit dem European Forum for Child Wel-
fare und der ADCA organisierten. Die Veran-
staftung wurde von allen Teilnehmemn als Er-
folg bewertet und dies wurde unterstrichen
durch die Anwesenheit und die aktive Teil-
nahme unserer ErbgroBherzigin Maria Te-
resa. Die Presseartikel, die wir in dieser
Nummer veréffentlichen (S. 14 ff), vermittein
ein Bild der Erdffnungsveranstaltung. Die
nachfolgenden Diskussionen in den Arbeits-
gruppen verliefen sehr produktiv und ich hoffe,
dal wir bald eine EFCW-Publikation dber die
Ergebnisse des Kongresses erhalten werden.

Seit ihrer Griindung versucht die ANCE, Bei-
trdge von luxemburger Autoren zu sozialpdda-
gogischen Themen zu veréffentlichen. Die Re-
sonanz ist nicht sehr grol und es freut uns
umsomehr, wenn sporadisch Fachleute ihre
Mitarbeit ankindigen. In dieser Nummer finden
Sie einen Artikel vom Psychologen Lucien Ni-
colay iber die Mdéglichkeit, die moderne psy-
choanalytische Theorie als Grundlage fir er-
zieherisches Handeln in Institutionen zu ge-
brauchen.

Wie versprochen, erscheint in dieser Nummer
das ausfihrliche Programm des FICE-Kon-
gresses in Kopenhagen. Letzten Meldungen
zufolge sind die 300 Plétze bereits ausgebucht.
Da der danische FICE-Pré&sident von einer
L&nder-Quoten-Regelung sprach, ist es viel-
leicht noch mdglich, den einen oder anderen
luxemburger Teilnehmer anzumelden. Avis aux
amateurs!

Aus der Zeitschrift « LIEN SOCIAL » habe ich
einige interessante Artikel kopiert: AnldBlich
des EUSARF-Kongresses in Louvain hatte ich
die Gelegenheit, Michel Corbillon kennenzu-
lemmen, der die franzésische Ubersetzung des
Eusarf-Buches iiber Heimerziehung in Europa
veroffentlicht hat. In « Lien Social » fand ich
eine Besprechung, die vielleicht einige von
Ihnen zum Kauf dieses Buches anregen wird.

Ebenfalls in « Lien Social » fand ich zwei
Buchbesprechungen zum Thema Jugendkri-
minalitdt die die aktuelle Diskussion in Fran-
kreich wiedergeben. Da das Thema auch bei
uns hochaktuell ist, noch ein Hinweis auf zwei
Biicher zum Thema « geschlossene Unter-
bringung »: Die deutsche FICE-Sektion IGfH
hat ein Biichlein herausgegeben (s.S. 22) das
lber die Geschéftsstelle der IGfH, Lyoner-
straBe 34, D - 60528 Frankfurt am Main zum
Selbstkostenpreis bestellf werden kann. Zum
gleichen Thema liegt eine Veroffentiichung des
EREV vor, die zum Preis von 10.- DM dber die
Geschéftsstelle des Evangelischen Erzie-
hungsverbandes e.V. in D - 30161 Hannover,
Lister Meile 87, bestellt werden kann.

Ein letzter Beitrag aus « Lien Social » ist ein
Bericht tiber die Tagung der « Fondation pour
l'enfance » in Paris, an der auch unsere
ErbgroBherzogin aktiv teilgenommen hat.
« LIEN SOCIAL » erhélt man wochentlich zum
Preis von 395 FF. Adresse: Lien Social, B.P.
4183, F - 31031 Toulouse CEDEX.

Die Reaktionen auf das Studienreiseprogramm
der ANCE waren recht spérlich. Fir keine der
geplanten Resen erreichten wir das notwen-
dige Minimum an Teilnehmemn. Ein Irtum ist
vielleicht auch mitverantwortlich: Die Israel-
Reise wurde zu einem falschen Termin an-
gekiindigt. Wir bitten deshalb, das neue Pro-
gramm in dieser Nummer zu beriicksichtigen.
Zur Information geben wir die Zahl der Interes-
senten an. Auch hier: Avis aux amateurs!

In der nédchsten Nummer werden wir uns wie-
der der Frage der Integration behinderter Kin-
der in der Regelschule zuwenden, die durch
einen Artikel.von M. Ptz in « Ecole et Vie »
erneut entflammt ist.

Robert Soisson
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Psychoanalytisch erziehen an Institutionen?
~— foclaNKDIAY

Der vorliegende Beitrag soll Interesse wecken
an der psychoanalytisch orientierten Erzie-
hung, wie sie von fiihrenden Fachleuten im
deutschsprachigen Raum vermittelt wird. Die
moderne Sichtweise unterscheidet sich erheb-
lich von klassisch-freudianischen und post-
freudianischen Vorstellungen tber Kinder und
deren Erziehung. Der momentane Wis-
sensstand reflektiert sich in den Biichern
"Grundlagen der psychoanalytischen P&dago-
gik" und "Bilden und Heilen" von Muck & Tre-
scher (1993; 1994) respektive Datler (1994).
Eine Kurzfassung der Kritik an klassischen
Konzepten findet man unter anderem in dem
von Petzold (1995) herausgegebenen Buch
"Die Kraft liebevoller Blicke", das fundamentale
Arbeiten zu neuen psychotherapeutischen
Ansétzen enthéalt.

Auch wenn die moderne deutschsprachige
Psychoanalyse sich nicht mehr als nomologi-
sche (qualitativ-empirisch-naturwissenschaftli-
che) Richtung versteht, sondern als herme-
neutisch-verstehende tiefenpsychologische
Wissenschaft, so gehen ihre Annahmen kon-
form mit Ergebnissen der rezenten evolutions-
biologischen,  entwicklungspsychopathologi-
schen, neuropsychologischen, molekularbiolo-
gischen und Séuglings-Forschung. Neben der
tiefenpsychologischen Tradition hat auch die
Sozialisationsforschung (unterschiedlicher
Provenienz) der letzten zwanzig Jahre die mo-
derne psychoanalytische Theorie grundlegend
beeinflut. :

Sozusagen als Werbung fiir ein Seminar (Fr.-
- Sa.), das Ende Mai 1996 am Centre Universi-
taire staftfindet, soll nachfolgend aufgezeigt
werden, auf welcher Grundlage psychoanaly-
tische Pédagogik arbeitet, angewandt auf Kin-
der und Jugendiiche mit speziellen Erzie-
hungsbediirfnissen. Auf dem Seminar wird die
Dipl. Pé&dagogin und Psychoanalytikerin Dr.
Eva-Maria Heinrich zeigen wie das in der All-
tagspraxis vonstatten geht, sprich: wie
"psychoanalytische Pé&dagogik in Interaktion"
funktioniert. '

INSZENIERUNG DES LEBENSDRAMAS

Mittlerweile weil3 jede Fachperson, daB sich
Schéadigungen, Behinderungen, Beeintréchti-
gungen nicht aufs Individuell-Organische re-
duzieren lassen, sondem in einem strukturell
zu begreifenden Zusammenhang stehen. Es
sind vor allem die frilhen sozialen Interaktionen
und die darauf folgenden Transaktionen
(Genetik-Umwelt) im Entwicklungsverlauf, die
den Charakter determinierender Momente
annehmen. Die moderne Psychoanalyse weill
auch, dal die ersten Lebensjahre einen
wichtigen, aber nicht ausschiieBlichen Einfluf3
auf den weiteren  Entwickiungsveriauf
ausiiben. (Im Mai-Seminar wird nachmittags
vor allem tiber Schulkinder gesprochen. Prof.
Dr. Winfried Datler aus Wien wird am besag-
ten Freitagabend jedoch zum Thema "Die
neue psychoanalytische Sicht des Sé&uglings
und ihre Konsequenzen fir die Pé&dagogik"”
referieren.) Im Kontext der friilhen Intraktions-
erfahrung kristallisiert sich "Behinderung” als
Manifestation einer belastend erlebten
Lebenspraxis heraus. Wenn bereits die ersten
Anpassungs- oder Einigungsversuche zwi-
schen Muftter und Kind scheitern, werden
damit tiefgreifende Beschadigungen erzeugt,
die auf die nicht erfiillten elementaren An-
spriche hinweisen. Diese Prozesse sind nicht
dem Einzelnen anzulasten, sondern entstehen
im Rahmen einer Waren-Produktionsge-
sellschaft, die sich nur noch npach dem
Marktwert eines Menschen richtet. Eine frihe
schwierige Lebenserfahrung produziert dann
gestorte Interaktionsmuster in der psychischen
Struktur des Kindes. Sie sind es, die das Motiv
abgeben fiir eine spétere Auffélligkeit, in der
das Kind sein frithes Lebensdrama inszeniert.

Die Erzieherinnen (nachfolgend abgekirzt: E.)
missen auch um die sozio-6konomischen
GesetzméaBigkeiten wissen und die psychoso-
zZialen Ambivalenzen, denen Individuen heute
ausgesetzt sind. Fir eine sensible Einfiihlung
in das Kind ist auch das von Bedeutung, vor
allem aber entsteht sie, wenn die Erzieherin-
nen (E.) aus den jeweiligen Auffélligkeiten, die
sie bemerken, die Aufeinanderfoilge von Sze-
nen entdecken. Auf diese Weise gewinnen E.
einen Einblick in die Genese des kindlichen
Schicksals. Diesen Szenen ist eine ge-
meinsame Struktur zu eigen, die auf den Punkt
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innerhalb der friihen Sozialisation hinweist, an
dem die Beschaddigung der Subjektstruktur
angesiedelt ist, und es gilt, ihren Sinn mit Hilfe
tiefenhermeneutischer Reflexion zu erfassen.

Der kindliche Erfahrungsbereich, um den es
hier in erster Linie geht, ist meist der noch
vorsprachlichen  Entwicklungs- und Rei-
fungszeit der Mutter-Kind-Dyade zuzuordnen,
womit deutlich wird, dal3 in den Féllen gestor-
ter Sozialisation die aktuelle F&higkeit, sich
sprachlich zu &uRern, als weitgehend einge-
schrénkt geften mul3. So wundert es nicht, dal
die betroffenen Kinder zuallererst durch heftige
nonverbale "Stdrformen” auf sich aufmerksam
machen!

Die Wahmehmung dieser szenischen Arran-

gements ist deshalb nur von Erfolg gekrént,
wenn die vor allem sprachlos agierten,
zundchst unsinnig erscheinenden Auffélligkei-
ten als kindlichen Versuch verstanden werden,
mit den E. die Formen friihester Erfahrungen
so zu gestalten, als sei diese Beziehung die
gleiche wie damals. Das beinhaltet die oft
schwere Aufgabe, sich auf die Interaktion ein-
zulassen und die darin auftauchenden AuRe-
rungen und Mitteilungen einfiihlend nachzu-
vollziehen. '

VERSTEHEN UND TEILHABEN

Dieses Vorgehen, auch als Doppelstrategie
bezeichnet, ist durch einen Doppelschritt ge-
kennzeichnet; es ist zugleich verstehend wie
teilhabend. Die E. bewegen sich damit nicht
auf einer reinen (meta-)sprachlichen Ebene,
sondern sie lassen sich auf eine Re-Inszenie-
rung des Kindheitsdramas ein. Das Kind bindet
seine frih erlebte Zuriickweisung, die es in
Gestalt einer oft extensiven Verhaltensauf-
félligkeit, also in Form einer KompromiBbil-
dung, zugleich zu inszenieren wie abzuwehren
sucht, in der gegenwaértigen Interaktion unbe-
wufllt an die Person der E., so dal3 sich diese
zunéchst in das dargebotene Szenarium ein-
bringen missen, um fir das Kind dberhaupt
sinnvoll zu reagieren.

In diese professionelle Haltung flie3t das Spe-
zifische des psychoanalytischen Verstehens-
vorgangs ein, dessen Bedeutung Aloys Leber,
der 1972 einen Lehrstuhl fiir Heilpddagogische
Psychologie in Frankfurt bekam, herausgear-
beitet hat: "Meiner Auffassung ist es die zen-
trale Aufgabe von Heilpddagogik, den Soziali-
sations- und BildungsprozeR beeintréchti-
gende, geselischaftlich vermittelte Beziehungs-
und Erziehungsverhéltnisse zu untersuchen

und Vorgehensweisen zu erarbeiten, die es
ermdéglichen

1. zu verstehen, was der Gestérte und Behin-
derte von seinen (frilhen) Beziehungsver-
héltnissen kundgibft,

2. darauf aufbauend einen ‘férdernden Dialog’
mit ihm zu fihren, der ihm hilft, sich aus
festgefahrenen verinneriichten
Beziehungsstrukturen zu befreien,

3. auch auf die unmittelbar betroffenen Ange-
hérigen und die Institutionen, in denen er
lebt, EinfluB zu nehmen, um zwischen
diesen und ihm Verstdndigung herzustellen,
und das Beziehungsklima zu verbessern”
(Leber 1979, 59).

Die moderne deutschsprachige Psychoanalyse
sieht das emphatische Einlenken und die re-
flektierte Teilhabe an den dramatisch insze-
nierten Interaktionsformen als Grundelemente
ihrer P&ddagogik an. Es ist dabei zu berlck-
sichtigen, dal die kindlichen Appelle via
Verhaltensauffélligkeiten in der Regel nicht
unmittelbar zu entschiisseln sind. Es bleibt
demnach die Aufgabe der E., die "Sprache"
und das sie einkleidende Interaktionssystem zu
erkennen, um angemessen darauf eingehen zu
kénnen. Gelingt  dies, werden  Ent-
wicklungsschritte - méglich, die nachtraglich
befriedigendere Interaktionserfahrungen zulas-
sen als die urspriinglich erlebten. Damit kann
auch die Motivation entstehen, untaugliche
infantile Befriedigungsrituale zugunsten reife-
rer, autonomerer Formen der Realitdtsbewélti-
gung aufzugeben. Die bislang scheiternden
(Uber-) Lebensstrategien werden so allméhlich
umzugestalten sein: Das hermeneutische Ver-
fahren selbst wird zu einem Sozialisationsver-
fahren.

SPRACHLOSIGKEIT

Vielen sozio6konomisch und soziokulturell
benachteiligten Kindern bleibt nur ein unbandi-
ges Agieren, da Sprache als ausdrucksféhiges
Medium nicht (ausreichend) zur Verfiigung
steht. Undifferenziert wahrgenommene Inter-
aktionsformen werden beziehungslos in die
labile Subjekt-Struktur eingebunden und las-
sen typischerweise eine tiefe Sprachlosigkeit
zuriick. Leber belegt, weshalb einfiihlendes
und verstehendes Umgehen mit diesen Kin-
dern erschwert ist. (Ein rezentes und hervorra-
gendes Beispiel dazu lieferte das ARD-Fern-
sehspiel "Svens Geheimnis" unter der Regie
von R.S. Richter am 27.09.95.):

"Sprache wird nur so gewonnen, um Bilder von
(phantasierten) Beziehungen zu vermitteln,
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und nicht zur Weitergabe von beziehungs- und
subjektunabhéngiger Information. Sie wird oft
nur als leere Worthiilse benutzt, um phrasen-
haft etwas auszudricken, dessen Bedeutung
nicht oder nur wenig erfal3t ist" (Leber 1978,
107).

Durch die weitreichende Inkonsistenz der Inter-
aktionfiguren werden diese unzuldnglich und
undifferenziert ins Ich integriert, und es bleibt
eine umfassende emotionale Bindungslosigkeit
zurtick. Dieser Personlichkeitstypus, der in
erster Linie in den sozialen Randgruppen
vorherrschend ist, kann im Sinne Lorenzers als
symbolisierungsunfdhig bezeichnet werden.
Ihm mangelt es an basalen Kompetenzen des
Selbst, in schwierig erlebten Situationen be-
stehen zu kénnen. Eine &hnliche Problematik
findet man bei prélingual Gehbriosen, die
einer kommunikativen Deprivation ausgesetzt
waren. Organische und Umgebungsfaktoren
fihren hier zu einem anderen und rudi-
mentédren Aufbau eines "sprachfreien” Selbst,
das mit der Komplexitdt von sozialen Konfliktsi-
tuationen nicht zurechtkommt (vgl. Nicolay
1995).

Mit der Einfiihrung der Sprache in die Mutter-
Kind-Beziehung werden gemeinhin die vor-
sprachlichen Interaktionsformen benannt, aus
denen sich allmahlich, auf dem Weg (iber
leibnahe Interaktionsformen (vgl. Petzold 1995)
die reifen sprachsymbolischen Interaktionsior-
men entwickeln. Neurotische Entwicklungsver-
ldufe zeichnen sich durch den Verzicht auf
symbolische Interaktionsformen zugunsten
desymbolisierter aus, wenn ein bestimmter
Konfliktdruck zu groR wird. Unter diesen
Umstdnden werden die bereits bestehenden
Symbole abgebaut und zu Klischees verfrem-
det. Anstelle des symbolvermittelten Verhal-
tens, das die Reflexion aufs Motiv kennt, wird
ein klischeebestimmtes blindes Agieren ge-
setzt, das der Selbstbeobachtung entzogen ist.
Lorenzer bezeichnete diesen ProzeR als
"Sprachzerstorung”. Bei sog. behinderten Kin-
demn -im Gegensatz zu den neurotischen- ist
ihre gesellschaftliche Form von Pseudo-Kom-
munikation durch den Umstand charakterisiert,
dall bereits in der Spracheinfiihrung defekt
angelegte Interaktionsformen unvereinbar auf
Sprachfiguren auftreffen. Im ungiinstigsten Fall
werden beide iberhaupt nicht mehr verknipft.
Sprachliches Zeichen und narziBtische Inter-
aktionsform (nach Lorenzer) werden insgesamt
beziehungslos-abstrakt zugeordnet. Diese
Tatsache 148t sich leider bei vielen jungen
Menschen unterschiedlicher Behindertengrup-
pen nachweisen (z.B. Sprach- oder Hérbehin-

derung in Kombination mit extraversiven
Verhaltensstérungen).

Héufig sind E. mit Heimkindern konfrontiert,
die unterschwellig aggressionsbereit sind und
liber keine Einschétzung zu verfiigen schei-
nen, wie weh sie anderen tun. Aggressivitét ist
die ihnen einzig mogliche Form der Kon-
taktaufnahme. Sich auf einen Erwachsenen
einzulassen, ist ihr gréBter Wunsch, der gleich-
zeitig aber Angst macht. Denn Beziehungen
haben in ihrer Phantasie einen bedrohenden
Charakter, was dann nicht wundert, wenn man
in ihrer Lebensgeschichte tats&dchlich reale
Beziehungsabbriiche und existentielle Versa-
gungen findet. Da Sprache BewufBtsein und
damit Angst aktivieren wiirde, bleiben diese
Kinder dem bewulltiosen Agieren verhaftet.
Weil Denken geféhriich wére, fliehen sie in die
Dummheit. Bereits Mitscherlich hat festgehal-
ten, dal Bildung primédr "Affektbildung” ist;
hierbei spielen neben den genetischen
Médglichkeiten besonders auch die sozio-kultu-
rell-kommunikative Umgebung eine determi-
nierende Rolle. E. kénnen verstehen lernen,
diesen Kindern lber Empathie und Teilhabe
ein verlaBlicher Beziehungspartner zu werden
und zu sein; nur so kbnnen sie diesen Kindern
helfen, mit ihrer Geschichte anders umgehen
zu lemen. Der Abschied von Wunschvorstel-
lungen, die sich nicht erfiillt haben ist beis-

" pielsweise eine wichtige Voraussetzung zum

(Riick-) Gewinn von Handlungskompetenz.
DIALOGIK

Da, wo ein austauschender, befriedigender
Dialog (Handlungsebene; kbrpernah bis sym-
bolisiert) von Beginn an ausbleibt, weil die
Einigungsversuche (d.h. nicht: Einssein, eher:
Passung) von Mutter und Kind auf ein zufrie-
denstellendes Miteinander permanent miBlin-
gen, kommt es ja zu einer zeichenhaften Fehl-
entwicklung, so dal3 sich die Praxis nicht mehr
durch eine symbolvermittelte Sprache regein
laRt. Die sich einspielenden Interaktionsfiguren
erlauben dann kein Aufnehmen von ausrei-
chenden Entspannungsmomente mehr. Be-
sonders eventuelle tiefgehende Krdnkungen
verhindern ein Auftreten von Gefihlen in an-
gemessenen Schattierungen. Die Ambivalenz
zwischen der Zuneigung der phantasierten,
alle Wiinsche erfillenden Mutter und dem HaR
auf die tats&chlich Befriedigung versagende,
bdse Mutter erscheint unverséhnlich und ist
kaum zu ertragen. "Diese Ambivalenz (trifft
gerade den Heilp&dagogen unausweichlich. lhr
ungestillter Hunger nach Zuwendung und Ver-
sorgung bleibt erhalten als grenzenlose Gier,
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die nur an der Gier nach Leidensgenossen, der
Eitern, der Geschwister und Kameraden ihre
brutale Schranke findet" (Leber 1977, 87).

Agiertes Handeln wird zum Wesensmerkmal
einer Personlichkeitsstruktur, die mit friihen
narziBtischen Beschédigungen behaftet ist.
Deshalb miissen E. es lernen, die quélenden
und belastenden, zwiespélfigen Verhaltens-
weisen schwieriger Kinder ertragen zu kénnen.
Sie werden immer wieder mit der Reproduktion
von Erfahrungen konfrontiert, in denen der
"affektive Egozentrismus"” die bestimmende
Kraft darstelit, auf die tiefe Krankung (iber die
damaligen unbefriedigenden Interaktionserfah-
rungen. Das Aushalten-k6nnen solch méchti-
ger Gefiihle leistet als Teilhabe an der sprach-
losen Inszenierung die entscheidende Vorar-
beit zu einer origindren Symbolbildung in der
(heil-)pddagogischen Praxis. Gerspach (1989)
nennt als Grundlage des Mediums Heilp&dda-
gogik das Beziehungselement der Spannungs-
regulierung, das dazu verhelfen soll, Subjektivi-
tét zu entwickeln. Hat das Subjekt Schwie-
rigkeiten mit der Realitdtsbewidltigung, ver-
sucht es auf regressivem Wege, sein inneres
Gleichgewicht auszutarieren; die Spannung
wird auf niederen Ebenen abgebaut und eine
angemessene Bewadltigung konfiikttrdchtiger
Situationen kommt nicht mehr zustande, zu-
mindest solange nicht, bis Gefiihle in Sprache
gefal3t werden kénnen.

Die E. miissen deshalb das sprachlose Kind
selbst sprachlos und mitagierend da abholen,
wo es steht und ihr Beziehungsangebot so
wéhlen, dall sich endlich Augenblicke der
Entspannung darin versammeln kénnen
("freundliche Empfangswelt”). Dann kann das
Kind neue Kraft schépfen, die Realitédt besser
zu erkennen und zu bewiltigen. Riickschritte
miissen also zugelassen werden, um Fort-
schritte zu erméglichen, so dal8 das Kind eine
sichere Identitat gewinnen kann.

Auf diesem Wege kénnen dann auch die Vor-
aussetzungen geschaffen werden, allméhlich
Sprache einzufihren, d.h. sukzessive zu einer
Benennung der (nichtsprachlichen) Inter-
aktionsformen zu gelangen und so die agierten
Handlungen mit symbolischen Bedeutungen zu
verbinden. Erfdhrt das Kind in der aktuellen
Beziehung zur Person des E. endlich die lang-
ersehnte Einigung, weil es sich angenommen
fihlt, wird es auch unter diesen Umstdnden
bereit sein, eine Weiterentwicklung seiner
vorsprachlichen Interaktionsformen in symbo-
lische zu beginnen. Um MiRversténdnisse zu
vermeiden wird hervorgehoben, dal3 Einigung

ohne versagende Elemente einer realen Be-
ziehung nicht méglich ist! Konflikte lassen sich
in der Folge dann sprachlich austragen, ohne
daR mehr unmittelbar aggressive Handlungen
abgerufen wiirden.

In den Féllen, in denen es nicht zu einer ge-
lungenen Persoénlichkeitsentwicklung mit dif-
ferenziert angelegter Selbst- und
Fremdwahrmehmung gekommen ist, kann das
durch das Angebot einer verstdndnisvollen
erzieherischen Beziehung nachgeholt werden.
Um diese frilhen seelischen Prozesse aber
besser begreifen zu kénnen, soliten die E. die
rezenten Ergebnisse der Entwicklungspsycho-
logie und Sé&uglingsforschung kennen. (Der
Mensch ist dbrigens nicht nur im S&uglingsal-
ter auf dialogische Einigung, auf befriedigende
Objketbeziehungen oder auf empathische Ob-
jekte angewiesen!). Deshalb sei hier noch
einmal der Vortrag von Prof. Dr. Datler im Mai
1996 empfohlen.

WEISSE PADAGOGIK

Alle psychoanalytisch-pddagogischen Richtun-
gen gehen heute konform in der Grundan-
nahme, dall Be-ziehung die Er-ziehung -zu
ersetzen habe. Damit ist die Pddagogik wie die
Psychotherapie abgerickt von dem Klischee,
daR bei professionellen Interventionen (aktive)
Subjekte (sprich: Erzieher, Therapeuten) et-
was mit (passiven) Objekten (sprich: Kinder,
Patienten) anstellen, um etwas Erwinschtes
zu bewirken. Beide Interventionsformen sollen
sowohl eine aktive Anpassung im Rahmen der
Gesellschaft als auch eine Immunisierung
ihren Zwéngen gegentiber ermdglichen. Das
vertretene Konzept psychoanalytischer Péada-
gogik ist ein dialogisches, das sich auch der
Selbstreflexion verpflichtet sieht. In diesem
Dialog sind alle Partner gleichgeachtete oder
gleichwertige Subjekte. Damit kann eine Be-
ziehung, die neue, befriedigendere
Interaktionserfahrungen bereit halt anstelle der
alten und problematischen treten, d.h. anstelle
von Erziehung mit ihren manipulativen
Spielchen (z.B. autoritédr-sadistischer Art), die
sich kaum um autonomes Subjektsein der
Nutzniesser bemiihte. Hier denkt man beson-
ders an die Verdffentlichungen von Alice Miller
zur sog. schwarzen Pé&dagogik. Das Verstehen
rangiert heute vor dem Handein.

Der geselischaftliche Wandel der letzten
zwanzig Jahre hat natirlich dazu beigetragen,
dal sich Ideen von Demokratie und Gleich-
wertigkeit, die schon in den zwanziger Jahren
von "Freien Psychoanalytikern” in Erziehung
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und Therapie praktiziert wurden, endlich und
mit Vehemenz im alltdglichen Umgang
verwirklichen lassen. Dies ist aber nicht so
einfach umzusetzen, wie es sich anhdért. Das
was sich zwischen Interaktionspartnern abs-
pielt, mul3 sehr wohl (selbst-) kritisch verstan-
den werden, um die Beziehungsfallen im
Umgang miteinander zu vermeiden. Spricht
man lber Beziehungsfallen, kommt man um
die bekannten Begriffe Ubertragung und Ge-
genlibertragung nicht herum. Diese unbe-
wulBten Phdnomene beeinflussen die pddago-
gische Interaktion nicht unerheblich; -vor allem
wirken sie bei der Beziehungsgestaltung mit.
Infantile Phantasien und Affekte, frihkindlich
fixierte Motive u.4. werden dabei auf andere
Personen (Kinder oder Erwachsene) (ibertra-
gen/projiziert, so dal man von "Wieder-
belebung" sprechen kann. In der aktuellen
Situation tauchen friihkindliche Reminiszenzen
auf, die moglicherweise Art, Intensitdt und
Zeitpunkt frih angelegter Beschddigungen
umschreiben.

E. werden in Szenen verwickelf, die die Matrix
abgeben fir zuriickliegende Erfahrungen von
Schmerz, - Krdnkung, Beschdmung und
Ohnmacht (die eigenen eingeschlossen). Das
Kind wiederholt sein frilhes Lebensdrama und
delegiert in der Ubertragung sein Leid an die
E., die unter der Hand zum Stellvertreter pri-
mérer Bezugspersonen werden. Hier gilt es
nun sinnvoll und angemessen auf diese Kinder
eingehen zu kénnen! Weisse Pddagogik setzt

nun bei den Professionellen (natiirlich auch bei

den Eitern, wenn sich diese einbringen wollen
oder kénnen) an. Was ihnen da alles entge-
genschlégt, berdhrt sie oft sehr personlich und
vielleicht sogar recht schmerzlich, weil eigene,
bislang unbewullt gehalfene Lebenserfahrun-
gen durch die Interaktion mit dem Kind thema-
tisiert werden. Bleibt den E. dieser Zusam-
menhang unbekannt, wird ihre Reaktion unter
Umsténden von innerer Abwehr geprdgt und
fir das Kind unverstdndlich ausfallen. Es tre-
ten erste Empathiefehler auf. Den E. kann viel
geholfen werden, wenn sie wahmehmen, wel-
che infantilen Wiinsche und Konfilikte in ihnen
selbst ausgeldst werden. Viele Heimkinder
sind wahrscheinlich Opfer der unbegriffenen
Handlungsweisen der Erwachsenen.

Die E. kénnen sich nicht wie die Psychoanaly-
tiker hinter ihre Couch zurtickziehen, -sie wer-
den real erlebt und miissen auch authentisch
handeln, um glaubwiirdig zu sein. Sie werden
aber genauso. mit unbewulBlten Phantasien
usw. besetzt, die aus Zeiten unbewiltigter
Interaktionserfahrungen herriihren, wie Thera-

peuten. Damit erlangen E. fiir die Kinder eine
tberwertige Bedeutung; sie sollen die latenten
und infantilen Wiinsche in der Ubertragung
erfillen. Der Umgang mit Ubertragung und
Gegenltibertragung im péddagogischen Ge-
schehen ist von enormer Bedeutung; und es
ist eine recht neue Erkenntnis,, dal3 gerade die
Gegeniibertragung nicht als eigener pathoge-
ner Anteil, sondern als Ergénzung zur Ubertra-
gung ' verstanden wird. Die professionelle
pddagogische Beziehung héngt an diesem
Phédnomen, besonders da E. zu Anfang oft
alleinige Trager des Arbeitsbiindnisses sind.
Da E. die professionelle Verantwortung haben,
sind sie natdrlich leicht angreifbar und verletz-
bar. Die berufliche Belastung kommt wohl
daher, dall angestrebte sinnvolle Interventio-
nen erst in der Situation des konkreten Bezie-
hungsgeschehens mdglich sind und nicht da-
von abgelost planbar!

Aus diesem Grund ist fir E., wie fiir andere
péadagogisch Tétige auch, die Forderung nach
psychoanalytisch-pddagogischen Projektsemi-
naren sowie Supervision und nicht zuletzt die
Médglichkeit zur postgradualen Weiterbildung
im Bereich psychoanalytischer P&4dagogik zu
erheben. Abschliessend sei das Buch von
Manfred Gerspach empfohlen, dessen Vor-
lesungen als Hauptquelle zu den vorherigen
Ausfiihrungen dienten. Gerspach (1989) zeigt
auf, was die modeme Psychoanalytische
P&dagogik zum Verstdndnis von Menschen mit
speziellen Erziehungsbedirfnissen und zur
Verbesserung ihrer Lebenssituation beitragen
kann. Dr. Eva-Maria Heinrich wird im Mai 1996
(Sa. nachmittags) veranschaulichen, wie man
dieses neue Konzept psychoanalytischer
P&dagogik in Schule und Heim erfolgreich
praktizieren kann

L.N., 01.10.95.
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41e Congrés International de la FICE a Copenhague du 22 au 24 mai 1996
Eigtveds Pakhus

Copenhague 1996: Capitale culturelle de I'Europe

Communiquer les cultures dans un monde turbulent: Un défi pour les
communautés éducatives.

Les racines d'un homme déterminent son identité culturelle, définissent son
appartenance a un groupe de référence. Elles ont une influence sur son
comportement et ses croyances. Elles sont la base de sa culture, de sa religion, de
ses traditions, de son art...

Comment les éducateurs peuvent-ils maintenir et développer les liens des enfants
qui leurs sont confiés avec leurs origines culturelles? ,
Comment agir en face d'enfants avec une identité ethnique, culturelle et religieuse
differente?

Que peuvent faire les éducateurs pour favoriser l'intégration de ces enfants dans la
société multiculturelle?

Jusqu'a quel point faut-il pousser l'assimilation?

Programme

Mercredi 22 mai 1996

08.00 Inscriptions
10.00 Séance d’ouverture
Allocutions officielles

Dr. Steen Mogens Lasson, président FICE-Danemark
Karen Jespersen, Ministre des Affaires Sociales, Danemark
Robert Soisson, président FICE-Inter

10.55 La culture, la société et les relations sociales
Robert Soisson, psychologue diplémé, Luxembourg

11.25 Pause café
11.45 Contrastes: les cultures dans les maisons d’enfants

M.Sc. David Divine, Managing Director of David Divine Consultancy,
Londres, Royaume Uni

12.30 Déjeuner
14.15 Subculture et Identité

Prof. Dr. Friedhelm Peters, Sozialpddagogisches Institut,
Fachhochschule Erfurt; Allemagne







