tiv beeinflusst werden kann.

Dass ein Lehrer all diese Aufgaben nicht allein und im Rahmen eines Klassen-
unterrichts zu 1dsen vermag, liegt auf der Hand. Nicht nur Fach-, sondern
Fahigkeitsbereichs-Spezialisten (fiir Bewegungstraining, Wahrnehmungsschulung,
Sprachforderung etc.) mussten ihm beratend und helfend zur Seite stehen. Des-
gleichen missten schulpsychologische Dienststellen vermehrt in der Lage sein,
nicht nur Einweisungsentscheide (fiur welchen Schultyp reicht's diesem Kind?)
vorzubereiten, sondern im Sinne einer Forder-Diagnostik dem Lehrer methodi-
sche Handbietung zu leisten.

Die neuere Lernbehindertenpadageqgik verlangt in ihrer Perspektive zugegebe-
nermassen viel. Ihre Anforderungen sind um so bedruckender, je realisierba-
rer sie von der Sache her sind. £s geht ihr ja nicht um die Utopie einer to-
talen Vermeidung oder Auflosung samtlicher Lernbeninderungen, nicht um die
Abschaffung heilpadagogischer Probleme iberhaupt, sondern um die Ueberwin-
dung von Tragheitsmomenten im Schulsystem und eines schulpadagogischen Zweck-
pessimismus (Hilfsschiiler sind halt dumm - da ist nichts zu machen). Auch
die Lernbehindertenpadagogik greift nach "Begabungs-Resten": aber nicht nur
nach jenen der Schiiler, sondern auch nach jenen der Lehrer, der Lehreraus-
bildner und der Schulpolitiker. Sie zielt darauf ab - und diesen Optimismus
konnte man sich zueigen machen -, den gelegentlich noch belachelten "Spez-
Lehrer® tatsachlich zu einem letztlich dem gesamten Schulsystem zur Verfi-
gung stehenden Spezialisten fiir Lernschwierigkeiten und heikle Unterrichts-
situationen zu qualifizieren und seine Arbeit zu eirem wandlungsfahigen Tei!
der Institution "Schule” werden zu lassen.

Unser starres Schachtel-Schulsystem verunmoglicht leider weitgehend elasti-
sche Zwischenlosungen und notigt immer wieder harte Entweder-Oder-Entschei-
dungen (Normalklasse oder Hilfsklasse) auf. Es fenlt an Moglichkeiten

- einer heilpddagogischen Basis-Funktions-Schulung in den verschiedenen Fa-
higkeitsbereichen (in denen z.B. Schulanfanger noch Ruckstande aufweisen
konnen);

- eines ambulanten klinischen Unterrichts, in welchem einem Kind fehlenge
Lern- und Aneignungstechniken vermittelt werden (Typ "lLernstudio®};

- kursorisch-organisatorischer Verbindungen zwischen Normal- und Sonderklas-
sen. Die Kinder wirden dabei, je nach Problemlage, am Bildungsangebot der
Normal- und/oder der Sonderklasse teilhaben; die starren Grenzen zwischen
diesen Klassentypen wirden durchbrochen, die totale Separation vermieden;

- heilerzieherisch versierter Beratungs-Lehrer, die dem Klassenlehrer unter-
stitzend zur Seite stehen (und zwar an Ort und Stelle - nicht von einem
Buro aus!) mit einer bis ins methodische Know-how hineinreichenden Forder-
diagnostik;

- von Intensiv-Kursen fir partiell/passager leistungsgestdrte Schiler;

- 2u einem heilpadagogischen Tutorial-System (von Nachhilfe-Lehrern), an wel-
chem sich auch Lehramtskandidaten beteiligen konnten, um am Einzelfall und
unter kundiger Leitung Lernbehinderungen kennen zu lernen,

- eines Friihberatungssystems fiir verwahrlosungsgefahrdete Kleinkinder (in
Krippen, Tagesstatten, Spitdlern, Heimen), sowie fir Familien aus bildungs-
schwachen Schichten.
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