Ingeborg Altstaedt

»Wo die Kritiker die Unzuléinglichkeiten der reduktiven Stoffbeschrinkung, der defektspezifischen
Methodik und gegenemanzipatorischen Fiihrungsverhaltens beanstanden, tun sie das sémtlich im Na-
men abgeleiteter Begriindungen. Sie konnen zwar mit Recht das schlechte Vorhandene kritisieren. Der
Lernbehinderte lernt weniger als jeder andere Schiiler der Schulleistungshierarchie — Geistigbehinder-
te ausgenommen. Aber ihre bessere Alternative konkurriert mit der schlechteren Alternative: nimlich
hinter den Stand erreichter schulischer Versorgung zuriickzufallen, mit der Lernbehinderte immer
mehr lernen, als sie in vergleichbaren integrativen Unterrichtsorten, und geringer Motivation und ver-
mindertem sozialem Ansehen, zu leisten vermogen. Die bessere Alternative ist utopisch, die schlechte-
re Alternative ist leider realistisch. Lernbehindertendidaktik heute balanciert, so wie sie ist, den zur Zeit
noch bestmdglichen realisierten Stand pédagogischer Arrangements fiir die im Lernen beeintréichtigten
Kinder aus. Das heiBt nicht, daB sie nicht verbessert werden soll und kann. Ich wehre mich jedoch ge-
gen die pauschale Annahme, daB jede ihrer durchgespielten Alternativen besser sein soll, solange dies
nicht entweder empirisch kontrolliert oder durch gesittigte Erfahrung evident ist“ (Bleidick
1978, 24).

Diese pauschale Verurteilung fortschrittlicher Ansiitze und integrativer Modelle in der
Lernbehindertenerziehung stiitzt sich auf eine Reihe von Unterstellungen die in dieser
Aussage wissenschaftliche Analyse und Begrifflichkeit sowie eine notwendige Auseinander-
setzung mit internationalen Forschungsergebnissen ersetzen.

Angesichts dieser riickschrittlichen Tendenzen in der westdeutschen Sonderpéddagogik
iiben die Reformbestrebungen der schwedischen ,grundskola“ die eine konsequente
Abwendung von traditionellen pidagogischen Vorstellungen mit sich bringen, eine beson-
dere Faszination aus. Wenn ich im folgenden versuche, diese Reformtendenzen darzustel-
len, so geht es mir in erster Linie darum, diejenigen zu unterstiitzen, die auch weiterhin be-
reit sind, Bestehendes in Frage zu stellen, der Provinzialitdt und mangelnden Selbstkritik
innerhalb der Sonderpéddagogik internationale MaBstiibe und kritisierbare Alternativkon-
zepte entgegenzusetzen. ‘

Voraussetzung fiir die innere Umstrukturierung der schwedischen Grundschule

In den 50er und 60er Jahren vollzog sich in Schweden der Ubergang von dem traditionel-
len dreigliedrigen Schulsystem zur neunjéhrigen ,grundskola“. Der Staat investierte enorme
Summen fiir Schulbauten, Lehrmittel, materielle Ausriistung und die Lehrerausbildung.
Dabei geriet allerdings die pddagogische Forschung, die sich mit unterrichtlichen Fragen so-
wie den sozialen psychologischen und organisatorischen Problemen des Schulalltags befaB-
te, in den Hintergrund. In der gleichen Zeit, in der sich der &uBere Aufbau der neuen
»grundskola“ vollzog, gingen auBerdem rasche gesellschaftliche Verinderungen vor sich:
Die Landjugend driingte verstirkt in die Stéidte, weil einerseits im Zuge der Rationalisierung
der Landwirtschaft Arbeitskriifte eingespart wurden, andererseits berufliche Qualifikationen
fiir den Umgang mit technisch hoch entwickelten Maschinen eher in gréBeren Stédten mit
einem differenzierten Ausbildungssystem erworben werden konnten. So konzentrierten
sich Jugendliche und Kinder immer stérker in den Vororten der Stéidte, wihrend die neue
Schule sich noch im Aufbau befand und weder auf eine hinreichend ausgebildete Lehrer-
schaft noch auf ausgebaute Kontakte zum Freizeitbereich zuriickgreifen konnte (Skol6ver-
styrelsen, 1973).

Nach einem Bericht der UN-Wirtschaftskommission (1968) haben sich nach dem Kriege
in Schweden zwar Lohne und Gehdlter verdoppelt, aber die am schlechtesten bezahlten 30



