Qus’ zusSammen Hett 8, Augusl 1385

Is Folge einer Dreifach-Impfung
verlor unsere Tochter Arnane ihre
orfihigkeit wihrend des zweiten
Lebensiahres, ohne dafl wir dies sofort
bemerkten. Thre Sprachentwicklung war
bis dahin normal verlaufen. Sie verwen-
dete eine Reihe von Einwort- und bildete
erste Zweiwortsirze (,Mama Arm®).
Nach ciniger Zeit wunderten wir uns
allerdings, dafd ihre Sprachentwicklung
stagnierte, sogar zuriickging, Der Kin-
derarzt trostete, dies sei nichts Unge-
wohnliches oder gar Bedenkliches. Wir
wunderten uns, dafl Ariance nicht reagier-
te. wenn wir sie ansprachen, wihrend sie
aus dem Fenster schaute. Wir trosteten
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ist ein Kind
sagt Kristian Jiger in diesem
Artikel — und nicht sein Defekt

oder gar die Summe seiner
Defekte

uns, daf} sie sich wohl auf das konzentrie-
re. was es zu sehen gab. Schlieflich dreh-
te sie sich sonst gewshnlich um, wenn
wir z. B. ins Zimmer kamen, allerdings
nicht — wie wir heute wissen — weil sie
uns gehort hatte, sondern weil sie den
Luftrzug der aufgehenden Tiir oder die
Vibranon unserer Schritte auf dem Bo-
den gespiirt, weil sie im auflersten Au-
genwinkel eine Bewegung, eine Beleuch-
ungsverinderung wahrgenommen hat-
te. War ein Glas umgekippt, holte sie ei-
nen Wischlappen — allerdings nicht, wie
wir dachten, weil wir cs ihr aufgetragen
hatten, sondern weil die Situation einfach
tiir sich .sprach®. So verflogen aufkom-
mende leichte Zweifel, ob Ariane wohl
ganz richdg hért, immer wieder.

Damit war es vorbet, als wir Ariane eines
Tages mit lebhafter, ausdrucksvoller
Sprechmimik, aber vollig tonlos ,telefo-
nieren” sahen.

Die audiologische Untersuchung ergab
betderseing hochgradige Schwerhorig-
keit, die auch durch starke Horgerite
nicht ausgeglichen werden kann.

Wir waren geschockt, zutefst getroffen.
Tage-, ja wochenlang kreisten unsere Ge-

danken in Traurigkeit und Sorge um die
Zukunft unserer kleinen Tochter: Ariane
wird nicht héren, wenn sich ein Auto nii-
hert, sie wird nie telefonieren kénnen,
nicht mit ihrer Freundin unter der Bett-
decke fliistern konnen, nie Musik horen
und genieflen kdnnen, niche . . .

Wir begannen mehr und mchr zu reali-
sieren, wie wichtig, mitunter lebenswich-
tig es in zahllosen Sitvadonen und Zu-
sammenhingen ist, hdren zu kénnen, zu
realisieren, welche Bedeutung Hdéren
und Sprache fiir den zwischenmenschli-
chen Kontakt hat. Wir hospiuerten im
zustindigen Sonderkindergarten, den zu

besuchen fiir die dann dreijihrige Ariane
eine tigliche Busfahrt von ca. 3 Stunden
bedeuten wiirde. Die sonderpidagogi-
sche Forderung erschien uns diirftig, der
Umgang mit lediglich gleicharug behin-
derten Kindern bot kaum Anregung und
Vorbild fiir den Spracherwerb.

Wir studierten Fachliteratur. Wir erfuh-
ren, dafl Gehorlose zwangsliufig in ih-
rer intellektuellen Leistungsfihigkeit zu-
riickbleiben, dafl sie im Sozialkontakt ag-
gressiv, unduldsam, mifStrauisch, in ihrer
Emotionalitit stumpf und undifferen-
ziert werden — als wenn hier Horen und
Lautsprache eine ausschlaggebende Rolle
bei der Entwicklung spielten.

Wir konnten uns nicht vorstellen, daff
unsere bisher so zirtliche und liebevolle
Tochter, die der Welt so frohlich und neu-
gierig begegnete und auf andere Men-
schen so unbefangen und freundlich zu-
ging, sich nun in diese Richtung entwik-

keln mufite. Dagegen striubte sich nicht,

nur unser elterliches Gefiihl, sondern
auch unsere psychologischen und pid-
agogischen Kennenisse und Erfahrungen.

Wir konnten uns allerdings eine solche
Entwicklung vorstellen, wenn wir uns

darauf cinliefien, die Behinderung unse-
rer Tochter nach der Sichuweise der
Mchrzahl der Fachleute als einen alles an-
dere dominierenden Defekr zu verste-
hen, der umfangreiche Rehabilitations-
mafinahmen ertordert. Uns schicnen
schon das Herausnehmen aus dem so-
zialen Umfeld und die isolierende Zu-
sammenfassung unter dem Gesichis-
punkt der gleichen Defekte in den ver-
schicdenen  Sonderkindergirten -schu-
len keine optimalen Voraussetzungen fir
die gesunde psychische, soziale und intel-
lektuclle Entwicklung eines Kindes zu
sein, das durch seine Behinderung bereits
geniigend belastet ist.

Es magden Pidagogen die Arbeit erleich-
tern, doch sie verbessern die Bedin-
gungen fiir die unmiuelbare behinde-
rungsspezifische ['érderung nicht; denn
vollig ungenutzt — bleibt das anregende
und korrigicrende Vorbild dér anders
und nicht behinderten Gleichaltrigen.

Dariiber hinaus wird dem behinderten
Kind die Maoglichkeit genommen, in
stindigem Umgang mit eben diesen
Gleichaltrigen zu erleben, was es aut-
grund seiner Behinderung tatsichlich viel
schlechter, vielleicht auch trotz Hilfen gar
nicht schafft, aber auch immer wicder 7u
erfahren, dal} thm trotz seiner Behinde-
rung eine Vielzahl von Dingen ebensogur
oder auch besser als manchem nicht be-
hinderten oder anders behinderten Kind
gelingt. Nur so kann es die eigene Behin-
derung realistisch einordnen.
Schlieflich hat ein behindertes Kind. das
hauptsichlich unter ,Seinesgleichen”
heranwichst, kaum eine Chance, die Ver-
haltenstechniken  kennenzulernen und
einzuiiben, die es braucht, um in unserer
Welt der ,Nichtbehinderten* zurecht zu
kommen. Was aber sonst knnte ange-
messene behinderungsspezifische Forde-
rung sein!



